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RESUMO

A presente monografia objetiva descrever as atividades desenvolvidas com os estudantes
CEJA “Benedito Sant’Ana da Silva Freire”, extensio EMEB “Rodrigo Damasceno”,
municipio de Sinop, Mato Grosso, em duas turmas do segundo ano do Ensino Médio, no ano
letivo de 2014. Este trabalho se baseia na aplicacdo do teatro como ferramenta didatica para
ensino da quimica, através da dramatizacdo da historia da construcdo da Tabela periddica ao
longo do tempo. Foram elaborados dois roteiros de teatro, de autoria propria, 0s quais
retratavam, de maneira divertida, toda a trajetdria de elaboracdo da tabela periddica, com o
intuito de ensinar Quimica aos estudantes durante a montagem e a apresentacdo das pecas. Os
resultados demonstraram uma aprendizagem prazerosa do conteldo. Essa experiéncia, de
acordo os estudantes, fez com que a Quimica fosse aprendida de maneira significativa e
alegre. As atividades desenvolvidas na sala os fizeram perceber a importancia de se trabalhar
em grupo. Percebemos também, as dificuldades enfrentadas por alunos e professores da EJA
nas aulas noturnas, uma vez que a maioria dos alunos trabalha durante o dia e mostra-se
cansados para as aulas. Foi observado, inicialmente, que os estudantes estavam resistentes em
participar por ndo valer nota, e também muitos se diziam cansados para desenvolver as
atividades. Mesmo assim, participaram com muita criatividade e, nas avaliacBes finais,
manifestaram ter gostado da atividade do teatro e que isso contribuiu muito para o
aprendizado.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Teatro no Ensino, Tabela Periddica.
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ABSTRACT

This monograph aims to describe the activities developed with the JSCA students "Benedito
Sant'’/Ana da Silva Freire”, EMEB extension "Rodrigo Damasceno”, municipality of Sinop,
Mato Grosso, in two classes of the second year of high school in the school year 2014 . This
work is based on the use of theater as a teaching tool to pass content about periodic table
through the dramatization of its construction history over time. It was prepared two theater
scripts, written, in a fun way describing all the development path of the periodic table, with
the target to teach chemistry to students during the assembly and presentation of the play. The
results showed a pleasant learning content. This experience, according to students, made the
chemical learning in a meaningful and joyful way and the activities in the room made them
realize the importance of working in a group. It was also found that through this activity the
awareness of the difficulties faced by students and teachers of adult education in night classes,
once most students work during the day and get tired for class. It was observed, initially, that
the students were resistant to take part not worth note, and also many said they were tired to
carry out the activities. Even though, they participated with great creativity and the final
evaluations, expressed that they enjoyed the theater activity and that this contributed greatly
to the learning.

Keywords: Youth and Adult Education, Theatre in Education, Periodic Table.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é descrita na Lei das Diretrizes e Bases -
LDB (BRASIL, 1996) e nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM (BRASIL, 2000) como a modalidade de ensino que visa “propiciar a Educacao
Bésica e formal para adultos e jovens que ndo concluiram seus ensinos na idade apropriada de
alfabetizac&o no ensino regular”.

A respeito da Educacdo de Jovem e Adulto no parecer CNE/CEB n° 11/2000 cita-se
que:

[...] Representa uma divida social ndo reparada para com 0s que nao tiveram
acesso a educacdo e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na
escola ou fora dela, e tenham tido a forca de trabalho empregada na
g())’r’]stituigéo de riqueza e na elevagdo de obras publicas. (BRASIL, 2000, p.

Esse mesmo parecer enfatiza que ao ser privado desse acesso, os cidaddos ficam
prejudicados em sua convivéncia social, pois ndo adquiriram instrumentos necessarios para ter
uma presenca significativa na sociedade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2011/2020) tem como estratégias n° 9.1
garantir a educacdo gratuita para quem ndo teve acesso a Educacdo Basica na idade
apropriada. Também tem como meta n° 8 elevar a escolaridade média da populacéo de 18 a 24
anos das populacbes de menores estudos e das classes mais pobres do Pais.

A procura por parte dos jovens e adultos, pela educacdo formal, mesmo que tardia ja
indica um grande avanco em termos de conscientizagdo da importancia de se completar a
Educacdo Basica. Vencendo, com isso, o paradigma de que em certas idades ja ndo se
consegue aprender conceitos cientificos da educacao formal.

O Coordenador do CEJA da cidade de Sinop nos informou que o Estado de Mato
Grosso conta hoje com 26 centros integrais de educacdo de jovens e adultos (CEJA) e a
cidade de Sinop possui um CEJA com trés extensdes que funcionam de forma presencial e em
regime anual, sendo a aprendizagem focada em é&reas de conhecimento com organizacdo
trimestral, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. De acordo com o
coordenador, 0 CEJA possui um publico diferenciado que traz consigo uma imensa bagagem
de conhecimento sociocultural.

Assim sendo, a finalidade do ensino por é&reas de conhecimento € unir o

conhecimento adquirido no decorrer da vida do educando com o ensino formal ensinado na
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escola para, com isso, posteriormente se construir conhecimentos cientificos necessarios no
desenvolvimento das competéncias necessarias para um bom exercicio das atividades sociais.

A disciplina de Quimica é matéria obrigatéria na area de Ciéncia Natural,
Matematica e suas Tecnologias, ministrada nas aulas do CEJA. Entdo, a proposta desse
projeto € propiciar aos educando uma maneira divertida de aprender mais sobre 0s conceitos
quimicos, bem como a histdria de construgdo da tabela periddica, através do uso de jogos
teatrais em sala, contribuindo para que o aprendizado seja de certa forma, prazeroso.

A problematica que nos motivou para o desenvolvimento deste projeto € a
dificuldade do estudante da EJA em visualizar a tabela periddica dos elementos quimicos
como uma construgdo que se deu ao longo do tempo, através de varias pesquisas, descobertas,
erros e acertos. A aprendizagem do contetdo sobre a tabela periodica dos Elementos quimicos
¢ muito importante para melhor compreensdo dos demais conceitos que serdo ensinados
posteriormente na disciplina de Quimica. Com isso, esta proposta visa motivar o aprendizado
da Quimica a partir da histéria da elaboracdo da tabela periddica pelos cientistas.

O projeto se desenvolveu em trés etapas: Na Primeira etapa do projeto foi feita
pesquisa bibliografica em diversas literaturas disponiveis e que abordavam os temas: A
Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil, A Educagdo de Jovens e Adultos no Mato Grosso,
Breve contextualizacdo histérica do teatro na educacéo, o teatro e a educagdo no Brasil e 0
teatro como ferramenta didatica para ensino. A segundo etapa foi para estabelecer o0s
objetivos que seriam alcancados com a atividade que estava sendo proposta para as turmas do
EJA. Para se estabelecer os objetivos foi preciso fazer algumas visitas ao CEJA “Benedito
Sant’Ana da Silva Freire”.

Buscamos conhecer o ambiente escolar, estudantes, coordenacdo, professores e
principalmente, conversar com a professora das turmas que seriam aplicadas o projeto de
teatro. Na terceira etapa foi feito o desenvolvimento da pesquisa na escola, no caso, a
extensdo do CEJA, EMEB “Rodrigo Damasceno”, para conhecer as turmas, verificar os
conteudos que estavam sendo estudados e estabelecer os procedimentos das atividades e os
roteiros das pegas teatrais.

A terceira fase foi dificil, pois a professora da turma ja havia elencado as dificuldade
no ensino de Quimica para as turmas da EJA noturnas e direcionado qual seria o melhor

método para se trabalhar o contetdo da tabela periodica, sugerindo 0s jogos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

No Brasil, apesar dos avangos alcangados com 0s programas educacionais, ainda
existe um grande nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou gque optaram por ndo
concluir os niveis da educacdo basica obrigatoria. Sendo que o Art. 214 da Constituicdo
Federal, (BRASIL, C. F. 1988, p.107), “determina a acdo integrada de diferentes esferas
federativas que conduzam a: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento
escolar; melhoria da qualidade de ensino; formacdo para o trabalho; [...]”. Sendo também
essas as diretrizes do Art. 2 do PNE. Com isso, o governo visa estabelecer uma politica
educacional consolidada que contribua para suprir a necessidade educacional da populacéo de
25 anos ou mais e que ndo concluiu a Educacdo Basica necessaria para a sua formacéao
escolar.

Além do analfabetismo entre a populacdo de 25 anos ou mais, verifica-se que esse
contingente também esta entre a maioria que ainda ndo concluiu o ensino fundamental e
médio no nivel adequado para a sua faixa etaria. Além disso, segundo a pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a quantidade da populacdo dessa faixa etaria que
sdo insuficientemente alfabetizados, teve uma pequena diminui¢do, segundo dados da
pesquisa domiciliar de 2009/2011, o que ja é um avan¢o, mas ainda continuam somando mais
da metade dos jovens e adultos que ndo concluiram a educacao bésica.

A pesquisa do IBGE (BRASIL, 2011) refere-se ao nivel de instrucdo da populacdo
do Brasil comparando os resultados das pesquisas domiciliares de 2009 e 2011, mostrando
que entre as pessoas com 25 anos ou mais de idade houve uma pequena queda de 36,9% para
31,5% de pessoas que ndo possuem o ensino fundamental completo e médio completo. Esse
pequeno aumento de escolaridade, nesta faixa etaria, revela que a populacdo tem procurado
cada vez mais concluir o ensino obrigatorio exigido pelo mercado de trabalho. Apesar, de
ainda ndo ser um crescimento significativo, j& € um avango na educagdo para essa faixa etaria
de ensino, revelando que o esforgo e investimento na educacao de jovem e adulto, por parte
do governo, tem surtido efeito.

A regularizacdo da escolaridade bésica da populacdo jovem de 18 a 24 anos de idade
é considerada essencial para avaliar a eficacia do sistema educacional de um pais. Além desse
aspecto, “associa-se também com a capacidade que uma sociedade tem para combater a

pobreza e melhorar a coesdo social, segundo avaliagdo da comissdo das comunidades
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Europeias” (IBGE, 2009, p. 48). Essas pesquisas ainda apontam que no Brasil, a proporcdo de
jovens que possuem a escolaridade minima em relacdo a faixa etaria adequada ainda é
extremamente baixa, apenas 36,9%, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional de
Amostra de Domicilios (PNAD/ 2009).

Nesta mesma pesquisa do IBGE revelou que houve uma reducdo na classe
trabalhadora com ensino fundamental incompleta de 31,8% para 25,5%. Provando com isso,
que as populacgdes jovens que ja estdo no mercado de trabalho procuram cada vez mais atingir
a escolarizagdo minima exigida pela sociedade. Com tudo isso, nota-se um pequeno avango
que ja estava previsto dentro do PNE 2014/2024, em sua meta n°® 9 que é “Implementar aces
de alfabetizagdo de jovens e adultos com garantias de continuidade da escolarizagdo basica”
propiciando assim 0 aumento no nimero de pessoas dessa faixa etaria que concluem o ensino
fundamental e médio.

A Educacgéo de Jovens e Adultos, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDBEN, 1996, p. 15), em seu Art. 37 “serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade apropriada e o
poder publico viabilizarda e estimulara o acesso e permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes integradas e complementares ente si”. Neste mesmo artigo ainda assegura ao
alunado oportunidade educacionais apropriadas, considerando as suas caracteristicas, seus
interesse, condicdes de vida e de trabalho, mediante curso e exames.

No Brasil, o governo tem buscado, ao longo dos anos, promover politicas
educacionais que atendam de modo eficaz a EJA, tentando, com isso, suprir as necessidades
eminentes da parcela da populacdo que ainda se encontra em situacao irregular de ensino.
Essas politicas tém o intuito, de incentivar os estudantes a continuarem seus estudos até a

concluirem toda a educacdo basica.

2.2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ESTADO DE MATO GROSSO

Com base no que estabelece a LDBEN/96, a Secretaria de Educacdo do Estado do
Mato Grosso (SEDUC/MT), elaborou as suas orientagcBes curriculares para a Educacéo
Basica, com o intuito de abranger as necessidades cotidianas das escolas mato-grossenses que
possuem realidades bem divergentes daquelas que estdo dispostas em esfera nacional.

As Orientagdes Curriculares para a EJA em Mato Grosso foram elaborada com o

objetivo de incorporar as propostas as aprendizagens cotidianas, respeitando as
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especificidades locais e as necessidades reais desse publico diferenciado. Assim sendo, houve
a necessidade de uma adequagdo do PNE a realidade mato-grossense, tendo como desafio e
objetivo a melhoria do ensino publico em Mato Grosso.

Nas orientacdes curriculares ressalta-se que a EJA € uma modalidade que se destina a
formacdo de um trabalhador de novo tipo, a0 mesmo tempo capaz de serem politico e
produtivo, que atua intelectualmente e pensa praticamente, capaz de acompanhar as mudancas
e de educar-se permanentemente. A preocupa¢do com a continuidade dos estudos também é
levantada nas orientacGes da EJA em Mato Grosso, como também consta nas metas do PNE e
da LDBEN para a EJA em ambito nacional.

A desisténcia e ndo continuidade nos estudos é apontada nas Orientacdes
Curriculares de Mato Grosso como uma consequéncia do tipo de metodologia adota para o
EJA e também pelo desestimulo por parte dos alunos que além de serem trabalhadores,
também sdo pais de familia. Para evitar essa eminente evasdo dos estudantes da EJA, propde
se trabalhar a pratica pedagdgica, de modo que valorize e explore a riquissima experiéncia
cotidiana de cada estudante e favoreca o dialogo entre a vida e escola. Para isso, 0s
professores devem despertar o interesse do estudante para o conteudo, fazendo uso nas aulas
de inovac0es que facilite o aprendizado do conteudo formal.

O ponto central apontado nas Orienta¢cdes Curriculares do EJA/MT é a busca de
desenvolver uma metodologia que desperte no aluno o interesse pelo contetido ensinado e 0
dialogo desse contetido com vivencia do estudante, promovendo uma pratica democratica que
incorpore questdes relacionadas ao convivio social, a autoestima do estudante, demonstrando
valores nas pluralidades de saberes e interesses, frequentes nas classes da EJA. Isto, também
recomenda Paulo Freire (1996, p. 27), que “ensinar ndo ¢ simplesmente transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgo ou a sua construgdo”.

Outros autores como Bonenberger et al (2006, p. 2), também diz que:

[...] muitas vezes os alunos do EJA apresentam dificuldade de aprendizagem
e baixa autoconfianga e, por isso, deve-se procurar propiciar a eles aulas
diferenciadas que venham com uma proposta que incorporem o aprendizado
cotidiano do educando, para que a aula ocorra de forma prazerosa.

Do mesmo modo, o ministério de Educacdo (MEC), também propde com o Projeto
de Redesenho Curricular (PRC) do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), no qual
propde “a universalizagdo do ensino e visa garantir & educagdo de qualidade e atender as
necessidades e expectativas dos jovens brasileiros” (PROEMI, 2013, p. 3). Assim, a area de

Ciéncia da Natureza devera contribuir para que “o educando desenvolva pesquisa e projetos
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que envolvam as demais areas de conhecimento, com vista o aprofundamento e a investigacao
organizada de fatos, fendmenos e procedimentos” (PROEMI, 2013 p. 17).

Com base nessas consideracdes, a proposta de utilizacdo de jogos educativos, dentre
eles o teatro, por meio de improvisacdes teatrais em sala de aula ajudam o educando no
desenvolvimento das competéncias especificas exigidas nas diferentes areas dos
conhecimentos da educacdo formal e trabalhando também a interdisciplinaridade que é uma
das propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e
também para a EJA de Mato Grosso.

O uso de recursos didaticos, como 0s jogos, € muito importante para trabalhar de
forma ladica em sala. Segundo Oliveira e Soares (2005, p. 18) o termo “jogos seria qualquer
atividade ludica que tenha regras, com ou sem competicdo, e quede acordo com o objetivo
leve ao ato de brincar, que ¢ a propria brincadeira.” Isso leva a um principio de que jogo e
atividade ludica sdo inseparaveis e faz com que a aprendizagem se dé de forma mais

prazerosa.

2.3. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO TEATRO NA EDUCACAO

A relacdo teatro e educacdo, aqui abordada, demonstram que esse elo sempre existiu
e que para compreendé-lo é preciso retornar aos primérdios desse potencial educativo do
teatro. Isso remonta, segundo Hansted & Gohn (2013, p. 200, apud Courtney® 1980), ao
século V a. C., e descreve que “a educagdo ateniense estava baseada em musica, esporte e
literatura. Nesta Ultima destacam-se as obras poéticas de Homero que utiliza recursos teatrais
de inflexdo de vocal, gestos dramaticos e expressao facial”. Para as autoras, as representacoes
teatrais funcionavam com um meio de transmissdo de conhecimento e um momento de
distracdo prazerosa que 0 povo possuia.

Os romanos utilizavam o teatro para educagdo moral, enquanto para 0s gregos as
pecas teatrais eram mais ligadas a filosofia, tendo Aristételes e 0 Romano Horacio como
lancadores das bases para o pensamento humanistico no teatro.

Na idade média se utilizou muito dos recursos educativos do teatro através das pecas
teatrais feitas pela igreja catolica com o propoésito de encenar licbes eclesiésticas para a
populacdo analfabeta da época. Assim, sendo o teatro era a Unica forma de educagdo

propiciada as massas que ndo tinham nenhum acesso as escolas e a livros, isso era privilégio

1. COURTNEY, Richard. Jogo, teatro e pensamento: as bases intelectuais do teatro na educacdo. Traducdo Karen Astrid Miiller e
Silvana Garcia. Sdo Paulo: Perspectiva, 1980.
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de poucos. No decorrer de todo o periodo da Renascenga, Hasted & Gohn (2013, p. 201),

destacam que houve a redescoberta das obras classicas e do pensamento humanista:

[...] A valorizacdo da arte do falar, especialmente o latim, levou ao
estudo do teatro antigo, o que acabou por favorecer muitas encenacdes
escolares. O movimento teve inicio na Itdlia, onde estudantes da
Academia Romana de Pomponius Laetus passaram a encenar pecas da
Antiguidade. No final do Século XVI, as atividades dramaéticas ja
estavam presentes em diversas instituicdes escolares europeias. Nessa
época os estudantes encenavam ndo apenas obras classicas, mas também
textos adaptados ou criados por seus professores, mestres e reitores.

Para esses autores, o teatro € uma ferramenta importante e que foi utilizado como
recurso didatico por diversos paises, para 0os mais diferentes fins educativos ao longo dos
séculos, destacando-se no século XVII o uso de teatro nos paises que haviam passado pela
Reforma protestante. Eles usavam o teatro como um importante meio de transmissdo de
conhecimento e de comportamentos entendidos como socialmente adequado. No século XVIII
0 teatro teve pouco espa¢o na educacdo, devido sobre tudo a difusdo nas escolas do sistema de
racional indutivo de Francis Bacon. O teatro volta a fazer parte do contexto escolar somente
no final do século XIX, revolucionando as formas tradicionais de ensino.

Na primeira metade do século XX, segundo Hasted & Gohn (2013), ganham
destaque as obras de Caldwell Cook (1885-1939), que propunha o teatro em sua dramatizagéo
seria um eficiente método para aprendizagem dos conteudos escolares diversos. A proposta
era uma ampla abordagem da encenacdo nos conteudos diversos do livro didaticos nas
diversas disciplinas escolares, pois facilitaria o aprendizado dos conceitos por parte do aluno.
Os autores, também apresentam o sistema de jogos teatrais da diretora, atriz e professora norte
americana Viola Spolin, no formato de manual, no qual se explica como cada um dos jogos
teatrais deve ser conduzido e qual nocdo deve desenvolver. Esse sistema de jogos teatrais
segundo elas € usado até hoje por atores e ndo atores de todas as idades.

No Brasil a encenacdo também foi muito utilizada pelos padres Jesuitas como
recursos pedagogicos em suas instituicbes, sendo esse o principal recurso didatico para
ensinar a moral cristd na Europa e no Brasil como instrumento de catequizagdo dos indios.
Ainda no Brasil, um sistema revolucionario se denominou “Escola Nova” que se originou do
movimento norte americano “Escola Ativa”, mas ainda com bastante influéncia
tradicionalista.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), da area de Arte, abordam o uso do

teatro na educagdo formal como forma do estudante desenvolver habilidades necessarias para
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interagir com o ambiente e compartilhar descobertas, ideias, sentimentos e desenvolver os
saberes.

Nas escolas brasileiras verifica-se 0 uso do teatro para apresentacGes em espetaculos
e festas escolares, mas esse instrumento didatico raramente € utilizado para aprendizado de
conceitos de outras disciplinas em sala de aula. Gimenez (2013), afirma que nas escolas, sao
“poucos os trabalhos que utilizam do teatro como ferramenta didatica na orientagdo do
aprendizado de conceitos cientificos nas diversas disciplinas escolares”.

Existem, algumas propostas de educacdo inovadora, e que destacam o uso do teatro
em projetos educacionais, que visam despertar o interesse do aluno para os contetdos, tido
como cansativos e de dificil compreensdo. Conforme afirma, Moura & Teixeira (2008, p. 5):

O teatro cientifico, no qual a histéria da ciéncia é abordada por meio da
linguagem teatral € uma boa forma de apresentar aos alunos o processo de
desenvolvimento histérico da ciéncia. Tornar a ciéncia parte de uma peca
permite que os alunos participem da recriagdo de um momento historico e
facilitando o aprendizado das ciéncias.

Para os autores, os estudantes alcancam um rendimento muito melhor quando se
interessam pelo conhecimento proposto pelo professor. Por isso, o uso de novas ferramenta e
tecnologia é indispensavel para se despertar no aluno o interesse pela disciplina,
principalmente as disciplinas das ciéncias exatas. Lupetti (2008, p. 2) afirma que “O
conhecimento cientifico necessita de uma linguagem adequada para que sejam compreendidos
pelos estudantes”.

A utilizacdo do teatro para a divulgacdo cientifica, também €é recomendado por
Gimenez (2013, p.32), que afirma:

Quando o teatro € utilizado para a divulgacédo cientifica recebe o nome de
teatro cientifico. Com essa ferramenta conseguimos articular a triade
essencial do teatro. A obra literaria e a historia da ciéncia, narrada e
analisada com linguagem propria para o entendimento do aprendiz segundo
seu estagio de aprendizagem.

O autor defende que ao se trabalhar com o teatro cientifico o educador, conseguira
desenvolver um processo pedagdgico que facilitara a construcdo de conceitos, metodologias e

linguagens para uma aprendizagem significativa e critica por parte do estudante.
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2.4. TEATRO COMO FERRAMENTA DIDATICA PARA APRENDIZADOS DE
CONCEITOS DE QUIMICA

Existem no Brasil alguns trabalhos de uso do teatro como ferramenta para trabalhar
conteddos de Quimica e deve-se destacar o uso desses jogos para trabalhar conceitos de
Quimicas em sala de aula, ira ser apresentados aqui apenas quatros, que Sao:

O trabalho de Oliveira & Soares (2005), Juri quimico: uma atividade IGdica para
discutir conceitos quimicos, formou-se um juri simulado onde alunos foram divididos em trés
grupos com o objetivo de descobrir quem contaminou uma cidade ficticia chamada de
Nucledpolis. Para isso, varios alunos participavam, sendo que um grupo iria defender a
fabrica de bateria e 0 segundo grupo defenderia uma engarrafadora de &gua, o terceiro grupo
seria o jurado.

O trabalho de Neto et al (2013, p.104), mostrou que “ao se utilizar as improvisagdes
teatrais no ensino de quimica em uma interface do teatro para a ciéncia trazem resultados
satisfatorios”. Em sala de aula eles aplicaram exercicios de alongamentos e treinamento de
expressdes corporais e depois foi feitas as improvisagdes teatrais, com o tema: “quimica”, no
qual os alunos fizeram primeiramente improvisacdes prévias e posteriormente tiveram que
refazé-las apos as explicacOes e intervencdes dos instrutores.

Também no trabalho de Appelt (2011), foi feito a construcdo de roteiros cientificos
coletivos para se trabalhar conceitos quimicos com um grupo de 12 alunos do ensino
fundamental e médio de trés escolas da rede publica — municipal e estadual do municipio de
Sorriso-Mato Grosso. Os alunos ensaiaram, desenharam os figurinos, montaram o cenéario e
apresentaram a peca teatral no auditério Flor de Soja, localizado no Park Shopping de Sorriso-
MT. Para tal foi disponibilizado um 6nibus da prefeitura para o transporte dos alunos até o
local da apresentacéo.

Por fim, o trabalho de Roque (2007), que fez uso do teatro dentro de uma disciplina
optativa que foi ofertada durante um semestre na Universidade. Essa disciplina optativa com o
nome “Quimica através do teatro” teve a proposta de trabalhar o teatro explorando o
conhecimento quimico dos estudos e sua habilidade em trabalhar temas quimicos através de
improvisacgdes. A disciplina era ministrada em quatro horas por semana durante um semestre
e 0 Unico requisito era que o aluno tivesse cursado, ao menos, uma disciplina de quimica e as
avaliacdes levariam em conta a participacdo do aluno e a sua frequéncia. Entdo, foi feita a

leitura de trés textos, cujo contetdo envolvia o desenvolvimento da quimica, a teoria
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atomistica e sobre a alquimia, e a partir dai foram escolhidos os temas para as improvisa¢es
teatrais.

Para os autores, as resisténcias de participacdo da atividade por parte dos alunos
inicialmente é normal, mas, ao final todos participaram das improvisagfes mostrando, com
iss0, que o uso das improvisacGes em sala de aula é possivel e traz bons resultados.

Alguns alunos, segundo Roque (2007), decidiram participar, motivados pela
curiosidade em realizar uma atividade diferente, outros, porque tinham o interesse de perder a
timidez, mas poucos relataram estar participando por gostar do teatro.

A encenacéo de pecas teatrais também foi utilizado em algumas propostas para aulas
de Fisica, para motivar o interesse dos alunos pela disciplina e trabalhar conceitos de Fisica,
cito aqui o trabalho de Moura & Teixeira que definem teatro cientifico como “a utilizagdao do
teatro para a divulgagdo cientifica” (MOURA & TEIXEIRA, p. 05). Nessa proposta de ensino
através do teatro os autores propdem narrar a historia da ciéncia levando o espectador a
refletir sobre a criacdo de diversas teorias, fazendo-os viajar pelos contextos historicos que
colaboraram para a evolucédo da ciéncia e para descoberta de alguns fenébmenos.

O teatro cientifico para se trabalhar conceitos e fenbmenos das disciplinas de
ciéncias naturais, através da apresentacdo de pecas teatrais para a divulgacdo cientifica foi
também evidenciado por Gimenez (2013), no qual ele apresenta o resultado de uma pesquisa
desenvolvida em uma escola estadual, com duas turmas do ensino fundamental, durante o ano
letivo, com o intuito de se ensinar Fisica através da dramaturgia de textos sobre a historia da
filosofia da ciéncia. Através de leituras, pesquisas e debates, produziram a pega “Ombros de
Gigantes”. Segundo o autor, a atividade propiciou aos estudantes melhorarem as suas relagdes
com o conhecimento, colegas e professores. Também, passaram a se verem como 0S sujeitos
(co) responsaveis pela aprendizagem.

Considerando essas afirmacfes, e também com base no estudo de Spolin (1978),
“Aprendemos através da experiéncia, e ninguém ensina nada a ninguém. Isto ¢ valido tanto
para a crianga que se movimenta [...], como para o cientista com suas equagdes” (SPOLIN,
1978, p.3). Consideramos que qualquer ser humano € dotado de capacidade de aprendizado se
ele for motivado com o método certo e tiver vontade de aprender. Conforme afirma, Neto et
al (2011, p.104), “A aprendizagem se constitui em um processo intrapessoal, o educando so
aprende se de fato quiser aprender, cabendo ao professor o papel de despertar no estudante a

necessidade social de se apropriar dos conhecimentos cientificos”.
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2. OBJETIVOS

Despertar o interesse do aluno da EJA para a disciplina de Quimica, utilizando a
encenacdo teatral, como meio para aprendizagem da histéria de formulacdo do

Sistema de Classificagdo Periodico dos Elementos Quimicos.

2.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver atividades nas aulas de Quimica na EJA, através do uso de pecas teatrais.
Orientar e fornecer materiais para a construcdo de cenarios e figurinos.
Propiciar leituras do conteudo tedrico em grupo intercaladas pela atividade pratica de

estudo com apresentacao de peca teatrais, com roteiros pré-estabelecidos.
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3. EXPERIMENTAL / MATERIAL E METODOS

No desenvolvimento dessa pesquisa, 0s procedimentos utilizados foram divididos em

etapas que eram sucessivamente realizadas e interdependentes.

Primeira etapas: A escolha do tipo de pesquisa a ser adotado para o

desenvolvimento das atividades do projeto e do tema.

De acordo com Manzoto & Santos (2012, p.3) “a pesquisa ¢ uma atividade voltada

para a solucdo de problemas Teoricos ou pratico com o emprego de processo cientifico”.

Adotamos para esse projeto a pesquisa-acdo ou participante, por ser mais abrangente

e melhor aplicada em pesquisa educacional e social. Essa pesquisa como diz Manzoto &

Santos (2012):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo e participativo. A pesquisa-a¢do tem sido utilizada com
frequéncia na area das ciéncias sociais. O importante é observar que neste
tipo de pesquisa a unidade amostral ndo é estatica, e sim, participa varias
vezes do processo, interagindo e modificando os resultados ao longo do
tempo (MANZOTO & SANTOS, 2012, p.6).

A pesquisa-acdo segundo Manzoto & Santos (2012) também, por ser uma estratégia

metodoldgica da pesquisa social ela possui alguns aspectos relevantes a serem elencados, na

qual eles citam:

a) H& uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagdo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugdes a serem
encaminhadas sob a forma de agdo concreta; c) o objeto da investigacdo ndo
é constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nesta situacdo; d) o objetivo da pesquisa-
acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da
situacdo observada; €) ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos autores da situacao;
f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento
ou o "nivel de consciéncia" das pessoas e grupos considerados. (MANZOTO
& SANTOS, 2012, p.7).

A escolha do tema foi uma opcdo pessoal, uma vez que desde adolescéncia

desenvolvia pegas de teatros para espetaculos apresentados em eventos e Gincanas de grupos

de jovem da igreja. Entdo, o interesse pelo teatro como fonte de repassar conhecimento,

mensagens e como fonte de diverséo € anterior ao interesse pela quimica em si, sendo assim,
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busquei unir as duas experiéncias como forma de desenvolver o aprendizado fez crescer em
mim o interesse pela tematica aqui desenvolvida.

O projeto foi desenvolvido nas aulas de Quimicas, em duas turmas de Ensino Médio
noturno da escola EMEB “Rodrigo Damasceno”, extensdo do CEJA “Benedito Sant’Ana da
Silva Freire, especificamente, em duas turmas do segundo ano, com aluno de idades entre 18
a 55 anos. Essas turmas foram escolhidas, porque apresentavam, de acordo com relatos da
professora, uma maior dificuldade com a disciplina e menor interesse pelos conteudos. A
aplicacdo do projeto teve a duracdo de seis aulas de 45 minutos cada.

O CEJA, “Benedito Sant’Ana da Silva Freire”, situado na Rua das Avencas, n° 800,
Setor comercial Sul, Cidade de Sinop-MT. Essa escola é voltada unicamente para atender
dentro da sua proposta pedagogica, jovens e adultos que cursam as séries da Educacdo Basica
obrigatdria. Sendo um publico de diferente faixa etaria (15 até mais de 70 anos) e diferentes
graus de expectativas em relacdo a aprendizagem.

Com isso, foi escolhido o tema: “jogos teatrais no ensino da tabela periddica para
alunos do EJA”. A escolha do contetdo da tabela periddica foi trabalhada, porque na época
de aplicacdo do projeto as turmas de Ensino Médio da EJA estavam aprendendo esse
contetido e a proposta inicial era acompanhar o contetdo aplicado pela professora da turma.
Tendo em vista a importancia desse contetdo para aprendizagem dos temas de Quimica foi
pensado em trabalhar com os alunos todo o processo histdrico para a elaboracdo da tabela
periddica, com o0s seus pormenores historicos.

Seqgunda etapa: O procedimento desenvolvido para a obtencéo de dados.

Inicialmente foi feita uma revisdo bibliografica nas literaturas disponiveis sobre as
teméticas abordadas. Posteriormente, foi feita uma visita ao CEJA, sediadas na Escola
Estadual Benedito Sant’Ana da Silva freire, para uma sondagem inicial. Nesse dia
contactamos a coordenacao e professora de quimica e pedimos permissdo para desenvolver o
projeto em uma extensdo a escola, que funciona EMEB “Rodrigo Damasceno”. Foi marcada a
data para conversar com a professora de Quimica da turma, segundo ano noturno e definimos
0s conteudos a ser trabalhada com os alunos, e os dias de aplica¢do do projeto.

A partir da definicdo dos contetudos a serem trabalhados com os alunos, passamos
para a elaboracdo dos roteiros do teatro sobre a histdria de elaboracdo da tabela. Os roteiros
foram previamente elaborados, por recomendacao da professora da turma, que esclareceu que
os alunos ndo conseguiriam construi-lo no momento da aula. Esses roteiros, de autoria

prépria, constam no anexo |l deste trabalho de pesquisa.
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O primeiro roteiro foi escrito em formato de um jogral e 0 segundo € a encenacéo de
um jornal cientifico. Ambos foram escritos a partir de leituras sobre a histdria de construcdo
da tabela periodica ao longo do tempo. Posteriormente, foi elaborado o questionario inicial
que seria aplicado nas turmas na primeira aula e também selecionado o texto sobre a historia
da tabela periddica a ser trabalhado em grupo pelos estudantes. Por Gltimo, foram definidos 0s
aderecos e materiais a serem disponibilizados para os alunos montarem o cenério e fazerem a
apresentacdo em sala. Apos esse preparo, foi pedido para cada aluno fazer a sua avaliagédo
pessoal sobre a atividade desenvolvida na aula.

Terceira etapa: desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Esse desenvolvimento em sala decorreu em quatro fases distintas para melhor
aplicacdo da atividade e observacdo do desenvolvimento dos alunos das turmas.
1° Fase: O contato com as turmas foi aplicado o questionario pré-teste para saber o perfil dos
alunos, as dificuldades enfrentadas na aprendizagem de Quimica e a opinido dos alunos sobre
o profissional Quimico e sua atuacdo. Depois de recolhido o questionario foi explicado o
projeto para os alunos e como seriam desenvolvidas as atividades.

Na primeira aula a turma foi dividida em trés grupos compostos por seis alunos e
distribuido um texto com o titulo “como evoluiu a tabela periodica”, retirado da internet, site
explicatorium (apéndice I11). Esse texto tinha por objetivo de leitura, e elaboragéo, pelo grupo
de alunos, de um resumo contendo as principais ideias apresentadas no mesmo. Essa atividade
visava verificar o conhecimento dos alunos sobre o tema proposto e também suas habilidades
para trabalhar em equipe e capacidade de lidar com as diferentes opinides e ideias do grupo.
2° fase: Aula para explicar no quadro o contedo sobre a tabela periddica depois dos alunos
ter lido o resumo do contetdo, também foi tirado duvidas e resolvido exercicios passados pela
professora da turma.
3° fase: A divisdo dos alunos em dois grupos grandes para fazerem a encenacdo, onde cada
grupo recebeu um roteiro. Um grupo teria que encenar uma peca narrada e o outro encenou
uma peca teatral denominada jornal cientifico. Neste trabalho os dois grupos definiram os
personagem, figurinos e cendrio usando a imaginacao e os materiais disponibilizados por nos.
A encenacéo dos estudantes foi avaliada, olhando somente pela compreenséo do roteiro e dos
conceitos quimicos abordados sem dar énfase para as atuagdes dos grupos.

Esses Grupos de encenacdo se reuniram para ler e discutir o roteiro. Também tiveram
que dividir os personagens para todos os estudantes, além de ensaiar a peca na sala, sendo

sempre orientados quanto ao desenvolvimento da atividade.
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A apresentacdo ocorreu na sala logo apds o ensaio e a plateia era a professora da
turma e o grupo que aguardava para apresentar posteriormente a outra pega.

4° fase Os estudantes fizeram a avaliacdo da atividade desenvolvida na sala, e
verificou-se sobre a assimilacdo dos conceitos previamente estudados e que foram
posteriormente encenados também nas improvisacOes teatrais. Da mesma forma, também
avaliamos eles quanto a postura, participacao e interesse pela atividade.

Cronograma de atividades desenvolvidas no CEJA

As atividades que foram desenvolvidas durante as disciplinas de monografia | e II,
sendo apresentada como componente curricular obrigatoria para aprovagdo no curso de
quimica licenciatura plena da Universidade Federal de Mato Grosso.

Sendo desenvolvida parte da atividade durante a disciplina de Monografia | (2014/1) e
a finalizacdo do projeto na escola na disciplina de Monografia Il ( 2014/02 e 2015-2016/02).
No total foram praticamente um ano de intenso trabalho de pesquisa e reviséo bibliografia;
elaboracdo do projeto; escolha e visita na escola; desenvolvimento das atividades com 0s
alunos; escrita e apresentacdo da monografia. Essas atividades foram desenvolvidas na EJA
por escolha pessoal, tanto do publico, quanto das atividades com as pecas teatrais.

A escolha do publico alvo e o contato inicial com as turmas e com a professora

Minha experiéncia com os estudantes jovens e adultos é anterior ao projeto de
monografia e ocorreu durante uma atividade desenvolvida pelo projeto PIBID, no qual eu era
bolsita, desenvolvido com os funcionarios da prefeitura de Sinop, na qual elaboramos umas
oficinas com aulas de quimica, e outras disciplinas da area de Ciéncia das Naturezas e
Matemética.

Esta experiéncia foi marcante para os graduando, especialmente no que diz respeito a
trabalhar com um publico diferenciado, que é o dos jovens e adultos e serviu de incentivo para
nos tornarmos educadores mais conscientes dos diferentes tipos de educando e identificar a
particularidade de cada individuo e também as suas dificuldades pessoais e educacionais. Por
isso, decidimos elaborar essa atividade que trabalhasse a quimica com os estudantes da EJA
de uma maneira divertida e prazerosa para que despertasse nesses estudantes a vontade de
aprender os conceitos ensinados em sala.

Entdo, devido a isso, decidimos trabalhar os conteudos de quimica em sala com a
utilizacdo das pecas teatrais e mostrar atraves do teatro toda a trajetdria historia para a
elaboracdo e organizacdo dos elementos quimicos em uma tabela que hoje é usado nas aulas

para consultas sobre as propriedades dos elementos.
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O contato com os alunos foi tranquilo, pois a professora titular de quimica apresentou
0 projeto e explicou para eles como seriam realizadas as atividades. Os alunos, em sua
maioria, tinham um bom relacionamento com os colegas e com a professora da turma o que
facilitou o desenvolvimento do trabalho e a nossa aceitacdo nas turmas. A troca de
experiéncia em sala foi muito intensa, pois eles se ajudavam em tudo e também podemos
dizer que aprendemos muito no desenvolvimento dessas atividades com os alunos da EJA. Foi
uma experiéncia Unica e que contribuiu muito para a minha formacéo académica e para a
futura atuacdo como professora.
A professora das turmas era ex-aluna de quimica da Universidade Federal de Mato
Grosso e fazia teatro nas horas de folga. Ao apresentamos o projeto sobre aulas de quimica
através do teatro ela ficou muito animada e de imediato forneceu todos os dados necessarios
para elaboracdo do projeto no CEJA. Ela nos aparentou ser uma profissional dedicada e que
gosta muito de lecionar para as turmas da EJA. As suas aulas eram dindmicas, na qual ela
interagia com os alunos através de piadas, brincadeiras e perguntas relacionadas ao contetdo.
Também demonstrou ter bom dominio e explicava muito bem o conteddo e 0s
exercicios no quadro. Nas aulas ela utilizava muito o livro, o quadro e exercicios, apesar
explicar bem os conteddos, ainda assim, os alunos tinham muita dificuldade para
aprendizagem 0s conceitos e os célculos da disciplina. A partir, dessas dificuldades e que
decidimos a melhor abordagem para se trabalhar os conceitos quimicos através de encenacao

de pecas teatrais nessas turmas da EJA.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Avaliacdo das dificuldades dos alunos quanto as disciplinas de exatas

O questionario aplicado para os alunos do segundo ano do CEJA Benedito Sant”Ana
da Silva freire, na extensdo noturna EMEB Rodrigo Damasceno abordava uma avaliagédo
qualitativa de questdes fechadas, pois o objetivo era apenas coletar informagdes sobre as
dificuldades dos alunos na disciplina de Quimica, bem como se eles aceitavam participar das
atividades.

Nas respostas obtidas ficou evidente a grande dificuldade apresentada pelos 18
alunos em algumas disciplinas de exatas. Os alunos apresentaram a seguinte dificuldade nas
disciplinas de Fisica, Quimica e Matematica, conforme dados da tabela 1.

Tabela 1- Questdes sobre dificuldades nas disciplinas de exatas e as dificuldades
apresentadas na disciplina de Quimica - Questdo 1 e 3.

Vocé tem dificuldade nas disciplinas de exatas?
DISCIPLINAS ALUNOS %
(N=18)
Fisica 5 28
Quimica 3 17
Matematica 3 17
Quimica e Fisica 5 28
Quimica, Fisica e 2 11
Matematica.
O que vocé acha mais dificil na disciplina
de Quimica?
ALTERNATIVAS | ALUNOS %
Teoria 2 11
Célculos 5 28
Férmulas 4 22
Calculos e teorias 1 5
Teoria e formulas 1 5
Célculos e 3 17
formulas
Tudo 2 11

Os dados desta tabela evidenciam a grande dificuldade dos estudantes nas disciplinas
de exatas em compreender os célculos e formulas apresentadas nas aulas das matérias das
ciéncias exatas. Também, de acordo com Moura e Teixeira (2008, p.3), “um dos problemas
para 0 ensino das ciéncias exatas é a dificuldades dos estudantes em compreender a
linguagem matematica”. De acordo com o autor a matematica € uma importante ferramenta

para 0 ensino das ciéncias exatas, permitindo compreender os fenémenos estudados.
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4.2. Avaliacdo da compreensdo do conteddo de Quimica ministrada em sala

Essa avaliacdo foi feita para verificar a compreensdo dos contetdos ministrados em
sala em relacdo a tabela periodica. Na tabela abaixo, aproximadamente 56% dos alunos
responderam que as vezes compreendem o conteudo explicado em sala. Em relacdo a
compreensdo de todo o conteido explicado, apenas 11% disseram compreender.

Tabela 2: Questionario aplicado para turma do segundo ano do EMEB Rodrigo Damasceno-
Questoes 2 e 4.

Os contelidos de Quimica sdo de facil

compreensao?
Alternativas Aluno %
S
Sim 2 11
Nao 6 33
As vezes/depende | 10 56

Voceé usar no seu dia a dia o contetido
aprendido na aula de Quimica?

Alternativas %
Uso 1 5
Né&o Uso 11 61
As vezes 6 33

As respostas mostram como 0s alunos ndo se sentem motivados a aprenderem 0s
contetddos abordados na disciplina e ndo conseguem, com isso, relacionar o que € ensinado
em sala com o seu cotidiano. Moura e Teixeira (2008) resalta, que é importante se falar do
valor e da utilidade da Fisica para os estudantes. Essa colocacdo, também serve para a
Quimica, pois é uma das disciplinas das Ciéncias Naturais também de dificil compreenséo e
pouco apreciada pelos alunos. Os autores também afirmam que os alunos desmotivados nao
ird ter um bom rendimento em sala de aula, sendo necessario que o professor os motive ao
aprendizado.

Os estudantes ndo conseguem perceber as transformacdes e interagdes que
acontecem a sua volta, isto foi verificado nos dados da tabela acima, na qual 61% disseram
ndo usar o contetdo aprendido em sala de aula, apesar de terem dito na questdo anterior que o
contetdo era de facil compreenséo.

As respostas revelam que eles ndo conseguem ver no contetdo um significado. Por
isso, 0 uso de novas ferramentas e tecnologias é indispensavel para se despertar no aluno o

interesse pela disciplina, principalmente as disciplinas das ciéncias exatas, conferindo a elas
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significado para o estudante. Neto et al (2012, p.100) apud Chassot?, diz que “despertar o
interesse do aluno para o aprendizado da Quimica no Ensino Médio vem sendo um desafio
para os professores em sala de aula”. Apesar do autor esta se referindo ao ensino médio
regular, essa realidade também acontece nas turmas da EJA, na qual o professor se depara
com um grande desafio j& que os estudantes em sua maioria sdo alunos adultos, trabalhadores
e pais de familia. Mas, mesmo que seja um desafio ensinar estudantes adultos, isso nédo é algo
que seja impossivel, pois o conhecimento deles podera contribuir para o processo de ensino
aprendizagem dos contetdos. Como resalta Lopes e Souza (2013, p.15) “o aluno adulto tem
muito contribuir, para o processo ensino-aprendizagem, ndo so por ser um trabalhador, mas
pelo conjunto de suas agdes que exerce na familia e na sociedade”.

Para despertar o interesse dos estudantes pela quimica é preciso contextualizar o
conteddo e rever a abordagem feita em sala. Neto et al apud Chassot (2012, p.100) ressalta
que “verifica-se a necessidade de utilizacdo de formas alternativas relacionadas ao ensino de
Quimica, que tenham como objetivo despertar o interesse do aluno por essa ciéncia, bem

como torna-la mais significativa para a vivéncia do estudante”.

4.3. Avaliacdo quanto ao interesse em participar das atividades teatrais em sala

O questionario aplicado para os alunos do segundo ano do CEJA Silva Freire, na
extensdo do CEJA, na Escola Rodrigo Damasceno. Apoés, a consulta, constatou-se que nem
todos os alunos tinham interesse em participar da atividade, conforme demonstrado na terceira
tabela. Porém, foi observado que embora muitos tenham dito que ndo tinham certeza, ou ndo
queriam participar do teatro, no dia do ensaio alguns resolveram participar da atividade e
relataram depois que gostaram da atividade em sala.

Tabela 3- Questdes referentes a participacdo em atividade na sala - Quest&o 5.

Vocé participaria de brincadeiras com 0s
colegas de sala de aula?

Alternativas Alunos %
Sim 10 55

Néo 5 28

Talvez 3 17

2. CHASSOT, A. Alfabetizagdo cientifica: questdes e desafios para a educagdo. 3. ed. ljui: Unijui, 2003.
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Esta resisténcia inicial em participar das atividades na sala de aula é comum quando
se trabalha com jogos, isso € devido a muitos fatores como: timidez, medo de passar
vergonha, falta de vontade, cansaco (para aluno noturno), etc. Para Neto et al apud Soares
(2012, p.104), “Isso ¢ uma caracteristica de um processo de adultifica¢do, no qual o adulto ou
jovem envolvido se sentem como criangas ao brincarem, como se ndo pudessem brincar por
terem passado da infancia”. Vencida a resisténcia inicial os alunos conseguiram participar e

interagir com os colegas de sala durante a montagem e apresentacdo das pecas.

4.4. Avaliacdo quanto ao resumo elaborado pelos grupos de alunos na sala de aula

Essa atividade foi desenvolvida logo ap6s os estudantes responderem ao
questionario. Eles se reuniram em grupos de no maximo seis pessoas para elaborarem um
texto de uma pagina, a partir do texto que receberam. Nessa atividade os estudantes ficaram
livres para escolherem os participantes dos grupos.

O texto para o resumo tem o titulo “Como evoluiu a tabela peridodica?” foi retirado da
internet e relata resumidamente a histdria de construgdo da tabela periddica dos elementos
quimicos e principais cientistas que colaboraram para a descoberta, ordenacéo e elaboracéo da
tabela que os estudantes utilizam nas aulas de quimica. Este texto retrata os erros e acertos dos
cientistas ao longo do tempo e as diversas colaboragdes para conseguirem elaborar a tabela
dos elementos quimicos por ordem de numero atdbmico. A tabela periddica foi sendo
melhorada ao longo do tempo e hoje em dia possibilita que os alunos a utilizem para realizar
consultas sobre os elementos quimicos durante as aulas. Moura & Teixeira (2008, p. 4), diz
que “por meio da histéria da ciéncia, o0 professor consegue abordar o desenvolvimento
cientifico e apresentar aos alunos diversas teorias e os diferentes métodos cientificos
utilizados ao longo do tempo”.

A leitura e resumo do texto foram feita pelos estudantes com o intuito de que eles
percebam a importancia de se conhecer a histéria da ciéncia e de como ela ajuda a
compreender as teorias cientificas. Como afirma Moura & Teixeira apud Martins® (2008, p.
4), que “A historia da ciéncia ajuda a compreender como as teorias cientificas chegaram ao
seu estado atual. Uma das melhores formas de compreender a ciéncia e seus métodos é por
meio de um estudo histérico sobre o seu desenvolvimento”. Apds, distribuir o texto nas duas

turmas de segundo ano para desenvolverem a atividade, foi observado que os alunos

3. MARTINS, R. A. Sobre o papel da histéria da Ciéncia no ensino. Boletim da Sociedade Brasileira de Histéria da Ciéncia, v. 9,
1990.
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inicialmente ndo queriam se reunir em grupo, alegando que ndo gostavam de fazer trabalho
com alguns colegas da sala. A maioria dos grupos formados foi por afinidade, apenas uma
aluna preferiu fazer sozinha.

Os grupos formados reclamavam da dificuldade na leitura em conjunto do texto e se
sentiram incomodados com 0s demais grupos que também faziam a mesma leitura em voz alta
na sala. Nessa atividade era essencial que os alunos trabalhassem em grupo, pois para a
encenacdo das pecas os alunos precisariam dessa interacdo para conseguir compreender e

apresentar o teatro em sala. Neto et al apud Baquero* (2012, p.104), afirma que:

Do ponto de vista pedagdgico, numa atividade planejada de ensino, no qual
se usa o trabalho em grupo como recurso pedagdgico, como € o caso dos
jogos teatrais, a interagdo homem-homem é muito importante, ja que pode
gerar aprendizagem, pois o0s estudantes na sala de aula possuem niveis atuais
de desenvolvimento diferente e é possivel que, nessa interacdo de niveis
diferentes, produza-se desenvolvimento no aluno menos capaz.

Alguns alunos ndo quiseram participar da construcdo do texto e ficavam de lado no
grupo sem colaborar, outros alegavam ndo conseguir compreender o texto e ndo saber fazer
resumo e apenas seis grupos conseguiu terminar a atividade resumindo o texto em apenas uma
folha. Nas duas turmas de segundo ano, nove grupos fizeram o resumo do texto, destes
grupos: quatro grupos fizeram uma folha de resumo, como havia sido pedido; dois grupos
fizeram duas folhas de resumo; um grupo fez trés folhas de resumo; a aluna que resumiu
sozinha fez duas folhas de resumo, dois grupo ndo conseguiu resumir o texto e entregaram 0s
resumos incompletos. Todos 0s resumos continha a essencial do que estava no texto original e
0S grupos que conseguiram terminar os resumos demonstraram que compreenderam o texto
que estava sendo resumido.

Durante a aplicacdo dessa atividade se percebeu que os alunos, no primeiro momento
tiveram resisténcia no trabalho em grupo e também muita dificuldade na elaboracdo do
resumo. Assim, alguns preferiram entregaram no dia seguinte o texto, por ndo conseguirem
terminar no mesmo dia. E foram observadas que, em alguns grupos da sala, apenas duas

pessoas faziam a atividade pelo grupo todo.

4. BAQUERO, R. Vygotsky e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Medicas, 1998.
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4.5. O teatro na Sala de aula: explicacdo dos roteiros, montagem do cenario e
encenacao da peca.

Elaboracéo dos roteiros:

A elaboracdo dos roteiros foi feito a partir de estudos e pesquisas sobre a historia de
construcdo da tabela periddica, bem como todos os cientistas envolvidos nesse processo. O
intuito em elaboragdo dos roteiros foi mostrar que a histéria € longa e que houve a
colaboracdo de varios cientistas, ndo somente Mendeleev como abordam alguns livros
didaticos. Como afirma Luca & Vieira (2013, p.2), diz que “A historia da tabela periddica
quando apresentada vem sempre de forma fragmentada, privilegiando Mendeleev como seu
grande organizador, em detrimento aos outros pesquisadores que também colaboraram para a
as constru¢ao”.

A importancia da leitura é resumo do texto sobre a evolucdo da tabela é fundamental
para que os estudantes compreendam os roteiros e consigam encenar a peca teatral na sala de
aula. Os roteiros foram elaborados seguindo a sequéncia historica dos acontecimentos e
buscando levar o estudante a vivenciar 0s acontecimentos daquela época durante o ensaio e
encenacdo. Para escrever as pecas teatrais foi considerado o publico envolvido, no caso os
alunos da EJA e aprendizagem da historia da tabela de forma prazerosa. Entdo, ap0s
conversar com a professora da turma, assistir uma aula dela com as turmas e verificar o
espaco da sala de aula, elaborei o roteiro da peca. O nome da peca foi os alunos que
colocaram ap0s leituras e encenacao.

As duas pecas teatrais: “A ciéncia compartilhada” e “Da alquimia a tabela
periodica”.

Os dois textos retratam 0s eventos cientificos que levaram a elaboracdo da tabela
periddica. Foram escritos em formato de narrativo para facilitar a interpretacdo e o
entendimento do roteiro. A peca “Da alquimia até a tabela periddica”, sdo oito narradores que
relatam os acontecimentos cientificos ao longo do tempo até a elaboragéo da tabela. Na Peca
“A ciéncia compartilhada”, sdo dois narradores e seis personagens, entre eles os trés cientistas
da época, uma reporter, uma apresentadora de tele jornal e um jornaleiro.

Na peca “A ciéncia compartilhada”, fala de um jornal cientifico da época que divulga
descobertas quimicas para a populagdo da época. Os personagens da peca sdo um jornaleiro, a
apresentadora do jornal Carla Risk e a repdrter Jéssica Lenny que tenta entrevistar o grande
cientista, no caso Johan Newlands, Mendeleyev, Henr Moseley. A peca foi elabora
incorporando elementos presentes no dia a dia dos alunos, no caso da TV, reporter, cameras,
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jornais, linguagem das redes sociais, etc; aos eventos e acontecimento passados, como no caso
dos cientistas que continuaram com 0S mesmos nomes propositalmente. Essa peca foi escrita
de forma narrativa, entdo a medida que o os fatos estdo sendo narrados os atores irdo
encenando na sala os acontecimentos até a organizacdo de todos os elementos quimicos da
tabela.

Na pega “Da alquimia até a tabela periodica” € uma peca na qual os atores principais
sdo dois narradores que se intercalam para narrar os fatos encenados a medida que estavam
sendo narrados. A apresentacdo dessa peca € simples por ndo requer muitos atores, mas com a
preocupacdo de encenar junto com a narracdo para ndo perder o sentido do que esta sendo
apresentado e narrado. Esta peca, por ser mais narrativa, ela é de facil apresentacdo e
compreensdo dos fatos que ocorrerdo no decorrer do tempo até a construcao da tabela pelos
cientistas.

Os estudantes que se disponibilizaram a participar da peca na sala de aula foram
divididos em dois grupos. Cada grupo ensaiou e apresentou uma das pecas. No segundo ano R
0s grupos foram compostos por dez alunos e outro por quatro alunas, que ndo quiseram
apresentar. No segundo ano O, os grupos foram compostos por catorze alunos cada, apesar
dos grupos apresentarem, nem todos os alunos participaram da peca. Eles pegaram os roteiros
tiveram o tempo de uma aula de 50 minutos para lerem e ensaiarem 0s texto e em seguida
apresentar a peca. Durante a atividade teve grupo de preferiu ensaiar do lado de fora da sala,
outro preferiu ler o texto em sala e depois dividir os personagens. O cenério eles teriam que
preparar com o que foram disponibilizados para a apresentacdo, eles teriam que usar a
imaginacgdo para a montagem do cendrio na sala. Neste material para a montagem do cenario
para a peca tinha: Fosforo, Becker, Erlemeyer, Baldo de fundo chato, pipetas, Jaleco, tubos de
ensaios, Agua, sal amoniaco, suco de uva, suco de laranja, vinagre, funil, pedras, areia,
garrafa pet com agua e areia, vela, bexiga cheia de ar, vela, TNT branco (4 m), Folhas verdes,
Cartolinas com o desenho da tabela, radio pequeno, Jornais velhos.

Nas duas salas de segundo anos as apresentagdes aconteceram, mas em uma sala os
grupos de estudante que escolheram a peca narrativa surpreenderam a todos pela criatividade,
pois usaram o0 TNT para fazer a roupa dos gregos da época com folha no cabelo, papiro, etc.
Montaram o cenario e representaram muito bem a peca enquanto eram narrados os fatos.
Esses estudantes preferiram ensaiar do lado de fora e usaram material do patio da escola
juntamente com o que foi fornecido para montar o cenario. Usaram o0 radio e entraram

cantando alto uma mausica atual, e também pegaram jornais velhos para encenar o um
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jornaleiro e representaram o cientista vestido jaleco e 6culos com o cabelo todo para cima,
fazendo os colegas que assistiam a peca se divertirem assistindo a encenacéo.

Entre as apresentacfes das pecas em salas todas ficaram boas e mostraram que eles
compreenderam o texto, somente um grupo preferiu simplesmente ler as narrativas na frente
da turma, em vez de ensaiar e apresentar a peca, sendo entdo criticadas pelos colegas que
assistiam a peca na sala, que disseram ndo ter gostado da apresentacdo. Os alunos que
encenaram as pecas no final disseram ter gostado da apresentacéo e de participar da atividade
em sala.

Na apresentacdo foi observada que alguns alunos que assistiam a peca lembravam
alguns fatos que estava no texto, que foi resumido em grupo, e comentava com o colega que
estava sentado ao lado que aquilo tinha no texto. Ao final da apresentacdo ficou marcada para
a proxima aula a explicada da tabela periodica com os seus elementos periodos e camadas e
também para tirar davidas, finalizando, assim as atividades com as turmas.

Os estudantes ao final falavam da importancia desse tipo de atividade, e que tinham
gostado de encenar as pecas, e que mesmo com a timidez e o cansaco valeu a pena participar
das atividades com os colegas.

Durante o ensaio foi observado que um ou dois estudantes assumiam o papel de lider
e ajudava os demais a ensaiar e na compreensdo dos roteiros. E também, um dos pontos
positivo da atividade foi que proporcionou aos estudantes a oportunidade de trabalhar em
grupo para montarem o cendrio, se ajudarem nos aderecos e na colocacdo dos TNTs para
montagem dos figurinos. Como relata a Aluna M : “A pega que fizemos hoje eu achei muito
legal porque eu aprendi mais com os amigos de sala e com a professora eu acho que nos
devemos fazer mais em sala de aula. Foi legal espero que meus amigos de sala tenham
gostaram como eu porque amei”.

A dificuldade apresentada nos ensaios e apresentacdo da peca, de acordo com 0s
alunos, foi o curto espaco de tempo. Apenas duas aulas para ensaio e apresentacdo. Também a
falta de disposicdo de alguns colegas em realizar a atividade com os colegas. Para o
desenvolvimento do projeto nas turmas do segundo anos a dificuldade enfrentada foi a falta
dos alunos na aula de Quimica da EJA. No dia da aplicacdo dos questionarios inicial somente
18 alunos estavam presentes e no dia do ensaio e apresentacao do teatro, estavam presentes no
segundo ano “R”, somente catorze alunos e o no segundo ano “O”constavam com vinte e oito
alunos, na lista de frequéncia deste dia. Nas duas turmas, somente trés grupos apresentaram as

pecas, sendo que um grupo ndo encenou, somente leu o roteiro.
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4.6. Quanto a avaliacdo final da atividade a teatral desenvolvida pelos estudantes

Essa atividade foi realizada na Gltima aula, na qual foi também feita a explica¢do no
quadro da tabela periddica e tirado duvidas dos estudantes sobre o conteddo explicado no
quadro e do roteiro da peca apresentada. Para atingir os objetivos iniciais do projeto que era
da aprendizagem do conteldo da tabela periddica e também porque esse conteldo seria
ministrado pela professora da turma, mas como o projeto iria ser realizado nas aulas de
Quimicas, entao esse contetido constaria como ministrado. Nessa aula os alunos avaliaram as
atividades desenvolvidas na aula de Quimica.

Tabela 04- Referente a avaliagdo pessoal dos estudantes da EJA da extensdo noturna EMEB
Rodrigo damasceno.

O que vocé achou da atividade desenvolvida na sala de aula?

Alunos Respostas

A Gostei muito de ter participado da peca, foi uma aula bem divertida,
trabalhamos em grupo e as apresenta¢Bes tem haver com 0s quimicos.

B A peca foi uma forma interativa de transmitir conhecimento e estimular

o trabalho em grupo. Devido a quimica ser uma matéria enjoativa isso
fez quebrar o gelo e trds um novo conceito em educagao.

C O trabalho de hoje é muito importante para a gente. O resumo é
importante para aprender. As pegas de teatro que fizemos e divertido
com os alunos da sala.

D A experiéncia na pega que apresentamos eu achei muito interessante e
gostei de participar. Muito divertido aprendemos brincando. Se
tivéssemos um pouco mais de tempo poderiamos ter feito algo melhor na
improvisacéo, mas foi gostoso e divertido. Aprendi muito brincando,
gostei foi muito interessante, gostei da experiéncia.

E Foi dificil entender no inicio, mas quando comecou a transformacgéo do
teatro ficou muito divertido que teve leituras de texto foi apresentado a
chegada dos artistas. Transformado ouro de ouro na peca e muitas
risadas na hora da apresentagdo com os colegas do ceja Obrigado.

F Eu fiz para perder um pouco da minha timidez, e para ter uma aula
diferente. Apesar das circunstancias, foi legal. S6 ndo gostei do
desrespeito dos alunos.

G Eu fui apresenta por que acho que se ndo lutar nunca iremos conseguir e
gosto de ser forte e lutar para conseguir aquilo que acredito. E dou
parabéns para aqueles que nao fizeram, por serem tdo fracos.

Essas avaliacOes foram feitas pelos estudantes que encenaram a peca na sala de aula,
sendo que alguns que encenaram a peca faltaram nesse dia de avaliacdo da atividade. De
acordo com a avaliacdo deles atividade foi proveitosa e um momento de diversdo no grupo
que apresentava e para a turma. Observamos que mesmo 0s alunos que nédo participaram da
atividade se divertiram assistindo a encenacdo dos colegas da sala. Em uma das turmas sé
teve duas alunas que ndo apresentaram a peca e, segundo elas, foi porque ndo tinha pessoas
suficientes para desenvolver a atividade com elas. Alunas N: “N&o apresentamos porque s

estdvamos em quatro pessoas no grupo e todos tinham vergonha de ler”. Essas alunas nao se
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relacionavam com os demais colegas e mesmo com a nossa interferéncia ninguém quis fazer a
atividade com elas na sala.
Tabela 05- Referente a avaliacdo pessoal dos estudantes da EJA da extensdo noturna EMEB
Rodrigo Damasceno.

Quanto aos alunos que ndo participaram da peca, apenas seis fizeram sua avaliacéo
pessoal da atividade desenvolvida na sala justificando a sua ndo participacéo nas atividades.

O que vocé achou da atividade desenvolvida na sala de aula?

Alunos | Respostas

H Né&o fiz porque sou timida

I Eu ndo fiz porque tenho dificuldade de ler em voz alta e porque sé tinha eu e outra
colega para fazer o teatro. Desculpas.

[ &)

Eu ndo fiz participagdo porgque eu ndo me senti bem na aula hoje

L N&o fiz porque ndo gosto de fazer teatro.

Observei nesses alunos uma preocupacao excessiva em fazer somente se valesse nota
e como a atividade ndo valia nota alguns preferiram ndo participar. Também o pouco tempo
como disse uma estudante para apresentacdo pode ter intimidado muitos a participarem da
atividade. Eles mostraram muita dificuldade com o contetido e em compreender a tabela com
suas camadas, periodos e elementos quimicos. Alguns alunos ndo quiseram participar da
encenacdo com a alegacdo de timidez e também falta de interesse pela atividade. Como nas
falas destes alunos: Aluno O “N&o fiz porque ndo gosto de fazer teatro” e 0 Aluno P “ Eu ndo
fiz porque decidi fazer a outra tarefa que a professora passou”.

Observa-se que as turmas da EJA, em sua maioria, sdo compostas por alunos
trabalhadores e que ja chega muito cansado na sala de aula, devido a longa jornada de
trabalho, isso dificulta muito a aprendizagem deles e acaba por desmotivar os professores,
pois a professora da turma também recomendou, no inicio de que eu usasse um texto simples
e que levasse 0s roteiros das pegas prontas, pois sendo os alunos ndo iriam conseguir fazer a
atividade ou ndo iriam se interessar pelo teatro.

Também foi observado que no decorrer das atividades que as turmas eram muito
pequenas e que os alunos faltavam muito a aula de Quimica. Alguns alunos em conversa
informal disseram que muitos dos alunos ndo gostavam da matéria, por isso, ndo vinham as
aulas. Esse foi um dos pontos fraco da pesquisa, dificultava os andamentos das atividades nas

aulas seguintes, pois muitos ndo conseguiam concluir a atividade no tempo previsto.
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5. CONCLUSOES

Diante do que foi exposto sobre o aprendizado de conceitos de Ciéncia Naturais,
destacamos nesse trabalho seu carater ludico como proposta metodoldgica no ensino de
Quimica para os alunos da EJA.

Esta proposta de atividade promoveu um dialogo entre teoria e pratica; Ciéncia e
Arte com os estudantes Jovens e adultos do CEJA “Benedito Sant”Ana da Silva Freire” nas
aulas de Quimica. Muitos autores também exaltam a importancia da metodologia em que o
aluno assume uma postura ativa nas atividades desenvolvida, na qual Silva, Machado &
Tunes (2010, p. 232), diz que: “a escola, de uma forma geral, deveria substituir os métodos
tradicionais (teorico livresco, memorizador, estimulando a passividade), por uma metodologia
ativa, incluindo atividades experimentais”.

Durante as atividades desenvolvidas nas turmas do segundo ano da EJA, buscamos
realizar uma atividade prazerosa e que a0 mesmo tempo desenvolvesse no estudante o
interesse pelo aprendizado da disciplina de Quimica, elaborando um jogo teatral que
mostrasse como se deu a construcdo do conhecimento a cerca dos elementos quimicos ao
longo do tempo, fazendo, com que eles usassem a imaginacao durante a encenacao das pecas.
Para que fossem os estudantes os autores principais do processo de aprendizagem.

Paulo Freire (1996, p.27), afirma que “[...] ensinar ndo € simplesmente transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produg¢do ou a sua constru¢do”, 0 autor
resalta que o aluno deve ser um sujeito ativo durante as aulas e que sua interacdo com a turma
e com a disciplina é fundamental para o aprendizado.

Os resultados apresentados mostraram que todas as atividades desenvolvidas com os
alunos da EJA despertaram neles o interesse e compreensdo dos conceitos Quimica
apresentada através da encenacdo das pecas teatrais em sala pelos estudantes, o que leva a
sugerir que a utilizacdo de jogos teatrais para o ensino da quimica nas turmas de ensino médio
da EJA, obteve-se um bom resultado.

Sendo importante ressaltar que esta ndo € uma proposta inovadora e que a
metodologia que utiliza o teatro cientifico no ensino ja foi utilizada por diversos grupos de
educadores e em varios projetos desenvolvidos no Brasil, no qual, também obtiveram um
otimo resultado na apreensdo da atencdo dos educando e na apresentacdo do contetdo de

forma mais didéatica e prazerosa.

39



6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APPELT, V. K. O Ensino de Quimica Atraves da Arte. Monografia, Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica- Habilitacdo em Quimica, UFMT, Sinop, 2011.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Senado Federal. Brasilia, 1988.

. Lei n® 9.394. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. MEC. Brasilia, 1996.

. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CEB n. 11/2000. Diretrizes
Curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos. MEC. Brasilia, 2000.

. DCN/EJA. Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacéo de Jovens e Adultos.
MEC. Brasilia, 2000.

. DCNEM- Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio: Secretaria de
Educacao Média e Tecnologica. MEC. Brasilia, 2000.

. PROEMI- Programa Ensino Médio Inovador: Documento Orientador. MEC.
Brasilia, 2013.

BONENBERGER, C. J.; COSTA, R. S.; SILVA, J.; MARTINS, L. C. O Fumo como Tema
Gerador no Ensino de Quimica para Alunos da EJA. Livro de Resumos da 29% Reunido da
Sociedade Brasileira de Quimica - Aguas de Linddia — SP, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 33
Ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

GIMENEZ, H. TEATRO CIENTIFICO: Uma ferramenta didatica para o ensino de fisica.
113f.;30cm, Dissertacdo(Mestrado) UFMT, Instituto de Fisica, Programa de Pés-Graduacdo
em Ensino de Ciéncia Naturais, Cuiaba, 2013.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. PNAE (Pesquisa Nacional Por amostra
de Domicilio). IPEA. Rio de Janeiro, 2009/2011.

LOPES, S. P.; SOUZA, L. S. EJA: Uma Educacdo Possivel ou Mera Utopia. CEREJA.
Disponivel em: http://www.cereja.org.br/pdf/revista_v/Revista_SelvaPLopes.pdf. Acesso em:
10 de novembro de 2015.

LUCAS, A. G.; VIEIRA, J. A colher que desaparece: Uma abordagem histérica da tabela
periddica. UNIJUL. Disponivel em:
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/edeg/article/viewFile/2592/2171. Acesso em: 20
de novembro de 2015.

LUPETTI, K. O. et al. Ciéncia em cena: teatro e divulgacdo cientifica. Curitiba: XIV
Encontro nacional de ensino de Quimica, 2008.

40



MOURA, D. A. TEIXEIRA, R. R. P. O TEATRO CIENTIFICO E O ENSINO DE FISICA-
Analise de uma Experiéncia  didatica. Revista  Unisal.  Disponivel em:
http://revista.unisal.br/sj/index.php/123/article/viewFile/87/101. Acesso em: 20 de novembro
de 2015.

NETO, H. S. M.; PINHEIRO, B. C. S.; ROQUE, N. F. Improvisa¢des Teatrais no Ensino de
Quimica: Interface entre Teatro e Ciéncia na Sala de Aula. Quimica Nova na Escola, N°2,
V.35, p. 100-106, 2013.

OLIVEIRA, A. S.; SOARES, M. H. F. B. Juri quimico: Uma Atividade Ludica para Discutir
Conhecimentos Quimicos. Quimica Nova na Escola, N° 21, p. 18-24, 2005.

SILVA, R. R. da; MACHADO, P. F. L.; TUNES, E. Experimentar sem medo de errar. In:
SANTOS, W. L. P.; MALDANER, O. A. (Org.). Ensino de quimica em foco. ljui: Ed. Unijui,
2010. p. 231-261.

ORIENTACOES CURRICULARES: Concepgbes para a Educacdo Bésica/Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC-MT, 128p. 2010.

41



APENDICES

42



APENDICE |
Questionario de avaliacdo inicial

1) Vocé Tem dificuldade nas disciplinas:

a) Quimica B) Fisica C) Matematica

2) Os conteudos de quimica sao de facil compreenséo?

( )Sim ( )nédo ( ) asvezes

3) O que vocé acha mais dificil na disciplina de Quimica?

( ) Ateoria ( )oscalculos () asformulas

4) Voceé usar no seu dia a dia 0 contetdo aprendido na aula de quimica?

() Uso ( ) ndo uso ( ) Asvezes

5) Vocé participaria de brincadeiras com os colegas de sala de aula?

( )Sim ( )néo () Talvez
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APENDICE II
Roteiros das pecas apresentadas em sala de aula

Autor: Evonete Aparecida Ramos dos Santos

JOGOS TEATRAIS PARA AS TURMAS DO 2° ANO DO CEJA

Os alunos deveréo escolher o nome da peca e encena-la com os colegas sendo o mais original
possivel. Bom estudo e divertimento!

Nome da peca: Da alquimia até a tabela periddica

Personagens:

GRUPO 1-ENCENA UMA PECA EM FORMATO DE JOGRAL

Uns alunos encenam cientista da época pensando e divagando sobre as novas descobertas e
como classificariam os elementos? Andam pela sala, alguns ficam escrevendo e falando
sozinho e outros fazem pequenos experimentos. Nisso surge a figura do narrador:
NARRADOR 1: A classificacdo dos elementos quimicos foi algo que atormentava e
descabelava os cientistas hd muito anos atrds. Apesar de varios elementos quimicos serem
conhecidos pelas civilizagbes antigas que utilizavam em diversos usos no cotidiano como: o
ferro,, a prata, o ouro e o cobre.

Entra atores vestidos de Gregos antigos com papeis na mao, conversando e finge queimar a
boca e saem da sala filosofando e pegando os quatros elementos. Tudo isso enquanto o
narrador 2 fala.

NARRADOR 2: Os gregos acreditavam que existiam quatros elementos fundamentais
representados pelo fogo, terra, ar e agua, mas eles com as novas descobertas queimaram a
lingua, pois existe entre o céu e a terra muito mais do que agua e fogo.

Entra um ator vestido de alquimista com experimentos investigando como transformar metais
comuns em ouro. Enquanto o narrador3 fala.

NARRADOR 3: A ideia de elemento era algo novo, pois um longo caminho foi percorrido
até a criacdo de uma escrita dos compostos quimicos, como sdo conhecidos atualmente. Os
alquimistas passaram a usar representacdes simbdlicas dos elementos em seus experimentos
que buscava a pedra filosofal ( transformava qualquer metal menos nobre em ouro).

Entra um ator representando o alquimista Henning Brand com um pote com liquido parecido
com urina e um equipamento rastico de destilagdo e monta numa mesa e finge destilar e
descobrir o fosforo. Ele pega o fosforo de cozinha e dai o narrador 4 fala que néo é o de

cozinha, e sim o elemento fésforo, um material branco.
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NARRADOR 4: Foi o um alquimista chamado Henning Brand que descobriu o 1° elemento
da tabela periddica, o fosforo, ndo o fosforo de cozinha, mas sim o elemento quimico fosforo.
Esse alquimista usou a destilagdo um processo de separacdo de mistura para destilar urina, na
qual ao vapor da ureia ele isolou o fosforo, obtendo um material branco brilhante. O fésforo é
um elemento ndo metal que reage com o oxigénio do ar.

Entra uns atore vestidos de gregos e cada um com um dos quatros elementos na mao e no
chao espalhados estéo a ficha com diversos elementos espalhados e eles ficam surpresos.
NARRADOR 5: Em duzentos anos de quimica, muitos cientistas entre eles Lavoisier e
Berzelius descobriram novos elementos e para surpresa dos antigos gregos 0s quatros
elementos que seria esséncia de todas as matérias, tornaram-se excéntricos e surgiu-se
necessidade de classifica-los.

Um ator vai até o centro e divide uma maquete de tabela gigante em duas partes, enquanto o
narrador 6 fala.

NARRADOR 6: A primeira divisdo que surgiu entre os elementos foi classifica-los em
metalicos e ndo-metalicos. Isso foi muito pouco diante de todas as caracteristicas que 0s
elementos possuiam, seria a mesma coisa que dividir todos os produtos de um supermercado
em pereciveis e ndo pereciveis.

Um autor entra na sala representando o cientista Dobereiner e vai ao quadro e escreve a
formula da triade enquanto o narrador 7 fala.

NARRADOR 7: Nesse contexto de muita duvidas surgem em cena um grande pesquisador
Joham Woffgang Dobereiner que atraia alunos famosos como Schopenhauer e Goethe. Ele foi
professor de Quimica da universidade de lena na Alemanha. Ele percebeu que o recém-
descoberto elemento Bromo tinha propriedades que se situava no meio caminho entre as do
Cloro e do lodo e que seu peso atdbmico era a media aritmética entre dos dois elementos.
Entdo, Ele elaborou uma lei conhecida com triades, na qual, a massa do elemento central era
supostamente a média das massas do 1° e do 3° elemento. Formula: Br = (CI-1)/2. O grande
problema era que dos 54 elementos conhecidos na época apenas alguns obedeciam a lei das
triades proposta por Dobereiner. Enquanto isso o0 mistério sobre a organizagdo dos elementos
quimicos continuava...

Entra um ator dancando com um radio ligado com som de balada na sala enquanto o
narrador 8 fala.

NARRADOR 8: Enquanto isso, o0 mundo da quimica estava Bombando de duvidas e

experimentos para desvendar esse mistério da organizacdo da tabela periddica e em 1860 em
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uma grande conferencia, para resolver questdes sobre atomos e moléculas, financiada pelo
grdo-Duque Ferdinand e organizada pelos cientistas August Kekulé, Charles Adolphe Wurtz e
KI Weltzien. Essa conferencia contou com a participacdo dos 140 maiores quimicos da época
e um dos convidados e gque estava apresentando as suas descobertas era Stanislao Cannizaro
que explicava sua revisdo da massa dos elementos. Estando na plateia o quimico que ainda
ndo era uma celebridade Mendeleyve que ainda n&o era uma celebridade no meio cientifico.
Mas mesmo com todos esses Quimicos juntos discutindo o mistério continuava: “Como
organizar a tabela periddica?”

Entra um autor com uma Cartolina escrita um grande ponto de interrogacdo. Encerra a

apresentacéo do grupo 1.

GRUPO 2: ENCENA UM TELE JORNAL CIENTIFICO
Os alunos deveréo escolher o nome da peca e encena-la com os colegas sendo o mais original
possivel. Bom estudo e divertimento!
Nome da peca: “A ciéncia compartilhada”
Personagens:
CENA1
Narrador: Jornal “A ciéncia compartilhada” no ano de 1862 imprime e divulga ultimas
noticias das descobertas quimicas. Um jornaleiro Grita em meio a multiddo que transita:
Jornaleiro: Extra, Extra, novidades no mundo da Quimica, apdés muitas pesquisas e
investigacOes de novas formas de organizar os elementos quimicos. O cientista Chancoutois
apresenta 0 modelo representativo de parafuso TelUrico, seria uma luz no fim do tdnel para os
guestionamentos de como organizar os elementos? Segundo ele esse modelo reconhece a
periodicidade (semelhanca das propriedades quimicas e fisicas de um grupo de elementos
quimicos). Os Elementos, de acordo com relatos ficariam arranjados em uma espiral tracada
em ordem crescente de massa atdbmica. Comprem o jornal e saibam mais dessa nova
descoberta.
CENA 2
NARRADOR 1: Dentro do estadio de TV do mesmo jornal a apresentadora Carla Risck
inquieta com outra nova descoberta cientifica a ser anunciada, prepara-se para a exibicéo
diaria do jornal destinado a um publico seleto do meio académico.
Apresentadora Carla Risk: Boa tarde a todos! O Jornal Cientifico “ Ciéncia compartilhada

traz até vocés nobres espectadores as ultimas descobertas no campo da quimica dos
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elementos. O quimico Inglés Johan Newlands propds um novo “modelo de oitava”, veremos
mais detalhes na reportagem de Jéssica Lennys, é com Vocé Jéssical!

NARRADOR 2: No evento de apresentacao cientifica a reporte Jéssica Lennys espera para
entrevistar o cientista Johan Newlands.

Gessica Lennys: Boa tarde Carla! Estamos aqui com o cientista Johan Newlands e queremos
saber mais um pouco dessa grande descoberta. Boa tarde Sr. Newlands € verdade que o
senhor descobriu um novo modelo de organizacdo dos elementos quimicos relacionado a
notas musicais?

Johan Newlands: Boa tarde Jéssica, Sim esse modelo chama-se “Oitavas” ¢ agrupa os
elementos aos setes intervalos das notas musicais. Eles sdo analogicamente em oitos
elementos onde a oitava nota lembra a primeira, (do, ré, mi, fa, sol, 14, si, do, ré, mi, fa ..).
Eles sdo agrupados em ordem crescentes de massa atbmicas denomino essa como a lei das
oitavas.

NARRADOR 1: muitos risos, um cientista presente grita:

Cientista: Explique entdo porque esse seu modelo ndo consegue ordenar alguns elementos
como o ferro e o cobre. Por acaso vocé também ndo ordenou os elementos também pela
ordem alfabética kkkkkk.

NARRADOR 2: Muitos ndo levaram a sério esse método de ordenar os elementos pela lei
das oitavas, mas posteriormente o Sr. Newlands foi premiado com a medalha Davy uma
grande honra para os cientistas. Somente é dada para aqueles que fizeram grandes descobertas
em qualguer ramo da quimica. O Sr. Newlands recebeu essa medalha porque a periodicidade
do seu modelo foi a chave para a descoberta da futura tabela periédica. Mesmo assim
continuava o quebra cabeca da tabela periédica. Como agruparam os elementos e chegaram a
tabela que existe no dia de hoje? Com os modelos, conhecimentos cientificos e pesquisas ja
apresentados, surgi em cena, o quimico Dimitri lvanovitch Mendeleyev.

NARRADOR 1: O mesmo mendeleyev que estava presente na grande conferencia, na qual
cannizzaro apresentava seus trabalhos, s6 que naquele momento ele ainda ndo era conhecido.
Ele analisando todos os conceitos cientificos ja conhecidos percebeu que a periodicidade do
parafuso e das oitavas de Newlands deveriam ser estendidas a todos os elementos. Com um
conhecimento profundo de todos os elementos quimicos Mendeleyev sequenciou-0s em
ordem a partir de suas massas e elaborou a primeira versdo da tabela periddica. Eureca! Sera

que Medeleyev matou o problema da organizagdo dos elementos?
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Entra em cena um ator vestido de mendeleyev e comeca a montar, fazendo mimicas e
pensando como um cientista, os elementos em ordem no quadro, enquanto o narrador 1 fala.
NARRADOR 2: Mendeleyev colocou os 61 elementos quimicos conhecidos na sua época em
cartelas com as caracteristicas quimicas de cada um e comecgou a organiza-los. Ele os colocou
em ordem crescente de massa atdmica distribuindo em 8 colunas verticais e apenas 12 faixas
horizontais. Ele deixou alguns espagos em bracos j& prevendo a descoberta de novos
elementos e chegou até a descrever as suas caracteristicas. Eita, Cabra Danado esse
Mendelev! E ndo € que ele acertou, pois pouco tempo depois foram descobertos trés novos
elementos quimicos, sdo eles: Galio, Germanio e escandio. Mas, havia algo que ainda néo
encaixa bem mesmo depois de diversos rearranjos mendeleyev ndo encontrava a solucéo.
NARRADOR 1: Surgem em cena um jovem e brilhante cientista chamado Henry Moseley
gue com sua pioneira técnica de criptografia concluiu que a carga elétrica do ndcleo
correspondia ao numero atdmico do elemento. Entdo Moseley agrupou por nimero atdbmico
0s elementos e tudo ficou na mais perfeita ordem.

Entra um ator representando moseley e comeca a reorganizar a tabela que estava no quadro.
Henry Moseley: Eureka! Consegui!! Agrupei todos os elementos agora quero sO ver o que
vao dizer aqueles velhos de barbas brancas a meu respeito. Irresponsavel eu? Kkkkkk... Sou é
muito inteligente e corajoso.

Narrador2: Moseley, depois dessa descoberta se alistou como soldado na segunda grande
guerra, onde morreu em batalha.

NARRADOR 1: Vérios quimicos ajudaram a desenvolver a tabela até chegar ao modelo atual
e cada nova conquista seus colegas podiam analisar os dados e seguir em frente formulando
novos modelos. Um dos colaboradores para os modelos de tabela atual foi o cientista
Gleseaborg que sintetizou novos elementos chamados de transuranio. Seu trabalho foi téo
importante que o elemento 106 da tabela recebeu o nome dele. Outros cientistas também
temem seu nome na tabela exemplo o elemento 112 (Cn) chamado de Copérnicio em
homenagem a Nicolau Copérnico. Hoje em dia conhecemos +/- uns 114 elementos na tabela e
desses =/- 92 sdo naturais, +/- 22 sdo sintéticos (produzidos artificialmente) que se divide em
cisuranicos (z menor 92) e transuranico (z maior 92). A partir deles séo criados milhares de
outros compostos que sdo aplicados em diversas areas.

Um autor vai ao quadro explicar a ultima versao da tabela periddica finalizando o teatro.
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APENDICE 111
TEXTO FORNECIDO AOS ALUNOS PARA A ELABORACAO DO RESUMO

Autor: (retirado da internet)

Como evoluiu a tabela periodica?

Estabeleceu a "lei das triades” A Tabela periddica
dos elementos quimicos é a disposicdo sistematica
dos elementos quimicos, na forma de uma tabela, em
funcdo de suas propriedades. E muito Gtil para se
previr as caracteristicas e tendéncias dos atomos.

Permite, por exemplo, prever o comportamento de
atomos e das moléculas deles formadas, ou entender
porque certos atomos sdo extremamente reativos,
enquanto outros sao praticamente inertes etc.

Um pré-requisito necessario para construcdo da
tabela periddica foi a descoberta individual dos
elementos quimicos, embora elementos, tais como o
Ouro (Au), a Prata (Ag), o Estanho (Sn), o Cobre
(Cu), o Chumbo (Pb) e o Mercurio (Hg) fossem
conhecidos desde a antiguidade.

A primeira descoberta cientifica de um elemento
ocorreu em 1669, quando o alquimista Henning
Brand descobriu o fosforo. Durante os 200 anos
seguintes foram adquiridos um grande volume de
conhecimento relativo as propriedades dos elementos
e seus compostos, pelos quimicos. Cientistas
iniciaram a investigacdo de modelos para reconhecer
as propriedades e desenvolver esquemas de
classificacdo.

Johann Dobereiner (1782 - 1849)
Estabeleceu a "lei das triades”

A primeira classificacdo, foi a divisdo dos elementos em metais e ndo-metais. 1sso
possibilitou a antecipacdo das propriedades de outros elementos, determinando assim, se
seriam ou ndo metalicos.

Em 1817, Johann Dobereiner teve a primeira ideia, com sucesso parcial, de agrupar os
elementos em trés - ou triades. Essas triades também estavam separadas pelas suas massas
atdbmicas, mas com propriedades quimicas muito semelhantes. A massa atdmica do elemento
central da triade era supostamente a média das massas atbmicas do primeiro e terceiro
membros. Lamentavelmente, muitos dos metais ndo podiam ser agrupados em triades. Isso
tornou a sua classificagdo dos elementos pouco eficiente.
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Um segundo modelo, foi sugerido em 1864 por John
Newlands.

Sugerindo que os elementos poderiam ser arranjados num
modelo periddico de oitavas, ou grupos de oito, ordenando
de forma crescente as suas massas atomicas.

Por analogia com as notas musicais, Newlands deu a esta
relacdo o nome de lei das oitavas.

Esta lei era, no entanto ineficaz para os elementos
quimicos a partir do célcio e, por isso, o trabalho de
Newlands n&o foi aceite pela comunidade cientifica.

John Newlands (1837 - 1898)
Quimico inglés.

Nenhuma regra numérica foi encontrada para que se pudessem organizar completamente 0s
elementos quimicos numa forma consistente, com as propriedades quimicas e suas massas
atdbmicas. A base tedrica na qual os elementos quimicos estdo arranjados atualmente - nimero
atbmico e teoria quantica - era desconhecida naquela época e permaneceu assim por varias
décadas.

Dimitri lvanovich Mendeleev nasceu na Sibéria, sendo 0 mais novo de dezessete irmaos.
Mendeleiev foi educado em St. Petersburg, e posteriormente na Franca e Alemanha.
Conseguiu o cargo de professor de quimica na Universidade de St. Petersburg. Escreveu um
livro de quimica organica em 1861. Em 1869, enquanto escrevia seu livro de quimica
inorganica, organizou os elementos na forma da tabela periddica atual.

Mendeleev criou uma carta para cada um dos 63 elementos conhecidos. Cada carta continha
o simbolo do elemento, a massa atbmica e as suas propriedades quimicas e fisicas. Colocando
as cartas em cima de uma mesa, organizou-as em ordem crescente das suas massas atbmicas
(Repara que o conceito de nimero atémico ainda ndo existia), agrupando-as em elementos de
propriedades semelhantes.

Apesar de, em meados do século XIX, a
maioria dos cientistas se encontrar convencida de
que as propriedades dos elementos quimicos se
repetiam periodicamente, ndo existia nenhuma
forma de organizéa-los.

A organizacdo da tabela periddica foi
desenvolvida néo teoricamente, mas com base na
observacdo quimica de seus compostos, por
Dimitri Ivanovich Mendelev. Foi ele o primeiro
a criar um esguema organizador que contemplava
todos o0s elementos quimicos descobertos,
prevendo ainda a existéncia de outros ainda nao
conhecidos, deixando para isso espagos por
preencher na sua Tabela Periddica. Consulta a
tabela periddica se ndo a conheces.

Dimitri Mendeleev (1834 - 1907)
E considerado o pai da Tabela Peri6dica Por este fato ele é considerado o criador da
Tabela Periddica.

A grande vantagem da tabela periédica de Mendeleev sobre as outras, € que esta exibia
semelhancas, ndo apenas em pequenos conjuntos como as triades, mas numa rede de relacGes
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vertical, horizontal e diagonal. Em 1906, Mendeleiev recebeu o Premio Nobel por este

trabalho.

=

Henry Moseley (1887 - 1913) Ordenou 0s
elementos pelo seu nimero atdbmico.

Em 1913, o cientista britinico Henry
Moseley descobriu que o nimero de protons no
nucleo de um determinado atomo, era sempre 0
mesmo.

Moseley usou essa ideia para 0 nUmero atbmico
de cada atomo. Quando os atomos foram
ordenados por ordem crescente do seu numero
atdbmico, os problemas existentes na tabela de
Mendeleev desapareceram.

Devido ao trabalho de Moseley, a tabela
periodica moderna estd baseada no ndmero
atdbmico dos elementos quimicos. A tabela atual é
bastante diferente da de Mendeleev.

Com o passar do tempo, os quimicos foram melhorando a tabela periédica moderna,
aplicando novos dados, como as descobertas de novos elementos ou um ndmero mais preciso
na massa atomica, e rearranjando os existentes, sempre em fungao dos conceitos originais.

AR World Wide Photes

Glenn Seaborg (1912 - 1999) - Quimico
Norte-Americano

A Ultima maior troca na tabela periddica resultou do
trabalho de Glenn Seaborg, na década de 50.

A partir da descoberta do plutbnio em 1940,
Seaborg descobriu todos os elementos transurénicos
(do numero atdmico 94 até aos 102).

Reconfigurou a tabela periddica colocando a série
dos actinideos abaixo da série dos lantanideos.

Em 1951, Seaborg recebeu o Premio Nobel em
quimica, pelo seu trabalho.

7

O elemento 106 tabela periédica € chamado
Seaborgio, em sua homenagem. O sistema de
numeracdo dos grupos da tabela periodica, usados
atualmente, é recomendado pela Unido Internacional
de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC).

A numeracdo e feita em algarismos arabicos de 1 a
18, comecando a numeracdo da esquerda para a
direita, sendo o grupo 1, o dos metais alcalinos e o
18, o dos gases nobres.

Disponivel em: www.explicatorium.com/evolucdo-tabela.php . Acesso: 04/09/2014
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO CEJA

APENDICE IV

As atividades que foram desenvolvidas na disciplina de monografia | e Il e estéo

relacionadas no cronograma abaixo:
Monografia | (2014/1) e Monografia Il ( 2014/02 e 2015-2016/02)

Atividades

Desenvolvidas

2013 e 2015

Maio

(2014)

Jun

(2014)

Jul

(2014)

Ago

(2014)

Set

(2014)

Out

(2014)

Nov

(2014)

Dez

(2015)

Jan

(2016)

Fev

(2016)

Mar

(2016)

Abr

(2016)

Escolha do
orientador

Entrega da
carta de aceite

Escolha do
tema

Revisao
bibliografica

Visita a escola
onde sera
desenvolvido o
projeto

Entrega do
projeto de
TCC

Apresentacao
do projeto

Aplicacéo dos
questionarios
pre-
teste(Inicial)

Primeira
atividade:
conhecer a
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turma

Segunda
atividade:
divisdo dos
grupos em
sala.

Terceira
atividade:
ensaios dos
grupos

Montagem do
cenario e
apresentacao
dos grupos

Avaliacdo das
apresentacgoes

Elaboracéo do
TCC

Apresentacao
do TCC
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